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ВВЕДЕНИЕ 

Федеральный  государственный  стандарт  дошкольного  образования  

определяет  целевые ориентиры   –   социальные   и   психологические   

характеристики   личности   ребенка   на   этапе завершения дошкольного 

образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест как  

самостоятельно  формируемая  функция,  а  именно:  к  завершению  

дошкольного  образования ребенок хорошо  понимает  устную  речь  и  

может  выражать  свои  мысли  и  желания.  Так  же речь включается в 

качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, 

творчества в следующие целевые ориентиры: 

– активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в 

совместных играх; 

– способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, 

сопереживать неудачам и радоваться успехам других, стараться 

разрешать конфликты; 

– может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 

– проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких 

и далеких предметов и явлений, интересуется причинно-

следственными связями (как? почему? зачем?), пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и 

поступкам людей; 

– обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, 

социальном и культурном мире, в котором он живет. 

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не 

может быть достигнут без освоения речевой культуры. 

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая 

профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие 

из них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход 

онтогенеза речи, что наиболее ярко проявляется к пятилетнему возрасту. 

В настоящее время в МАДОУ детском саду «Сказка» содержание 

образовательно-воспитательного процесса выстроено в соответствии с 

основной образовательной программой дошкольного образования  

разработанной на основе инновационной программы дошкольного 

образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой, Э.М. Дорофеевой. В связи с нарастающей тенденцией 

появления в массовых садах большого количества детей с нарушениями 

речи различной степени тяжести, в том   числе   и   детей   с   тяжелыми   

нарушениями   речи   (ОНР,   ЗРР,   дизартрия),   отсутствие 

специализированных   ДОУ   с   одной   стороны   и   принятие   новых 

федеральных   образовательных   стандартов   дошкольного   

образования,   предусматривающих возможность  организации  и  

создания  специальных  условий  для  детей  имеющих  ограниченные 
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возможности  здоровья,  с  другой  стороны,  есть  необходимость  в  

функционировании  для  таких детей  логопункта  в  ДОУ.  Анализ  

организационной  и  содержательной  сторон  деятельности логопункта   

выявляет,   что   при   чѐткой   организации   логопункт   может   обладать   

высокой эффективностью  коррекционного,  профилактического  

воздействия,    разнообразием  в  выборе средств и играет важную роль в 

речевой и общей подготовке детей к школе.  

Логопедическая работа в МАДОУ «Сказка» (деятельности логопеда по 

коррекции речевых нарушений) основана на использовании следующих 

программ: 

1. Комплексная образовательная программа дошкольного 

образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет. Издание 3-е, переработанное и 

дополненное в соответствии с ФГОС ДО. - СПб.: ООО "ИЗДАТЕЛЬСТВО 

"ДЕТСТВО-ПРЕСС", 2018. – 240 с.  

2. Примерная  адаптированная  основная  образовательная  

программа  для  дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. 

Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина,  Г.  Г.  Голубева  и  др.;  

Под.  ред.  проф.  Л.  В.  Лопатиной.  — СПб., 2014. — 386 с. 

Эти  программы    рассчитаны  на  работу  в  условиях  

логопедических  групп  специального детского сада,  в связи с чем,  не 

совсем подходят для использования на логопедическом пункте  

общеразвивающего детского сада. Этим  и  обусловлена  значимость  

написания    рабочей  программы,  применение    которой поможет  детям  

с  нарушением  речевого  развития    осваивать  основную  

образовательную программу;  позволит  своевременно,  то    есть  ещѐ  до  

поступления  в  школу,  помочь  детям  в преодолении  трудностей, 

которые являются причиной возникновения школьной дезадаптации. 

Рабочая программа позволяет  определить возможные пути включения 

деятельности учителя-логопеда ДОУ в работу дошкольного 

образовательного учреждения по реализации ФГОС в структуре основной 

общеобразовательной программы дошкольного образования.  

Рабочая программа разработана на основе современных достижений 

в логопедической науке и практике, специальной и детской психологии, 

специальной педагогики (Н. Поддъяков, Н. В. Микляева, Ж. Глозман, С. 

Шаховская, А. Г. Арушанова, О. Г. Ушакова, Т. Б. Филичева), отражающих 

представления о структуре речевого нарушения, особенностях развития 

детей с нарушениями речи, онтогенезе речи, а также о специфике 

оказания коррекционной помощи детям дошкольного возраста. В основу 

рабочей программы положены следующие теоретические идеи: 

1. У детей до 7 лет речь как еще несформированная функциональная 

система наиболее подвержена повреждающим факторам. 
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2. Речевое развитие опосредуется рядом факторов, прежде всего 

развитием интеллектуальных процессов и общения. 

3. Побуждение к речевому высказыванию возникает у ребенка под 

влиянием эмоционального переживания воспринятого. 

4. Содержание речи составляют впечатления, получаемые ребенком 

при ознакомлении с окружающим, поэтому важным моментом для 

развития детской речи является формирование широких интересов у 

детей.  

В программе реализуется идея комплексного сопровождения ребенка 

с нарушениями развития в дошкольном образовательном учреждении (Л. 

М. Шипицына). Ведущим принципом данной рабочей программы выступает 

принцип комплексности, выражающийся в единстве подходов к 

профилактике и коррекции речевых нарушений у воспитанников, 

личностно-деятельностного подхода к профилактике и коррекции 

нарушений речи, а также в понимании единства психического и речевого 

развития, взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития. 

Также в рабочей программе реализуются принцип развивающего 

обучения, учета зоны ближайшего развития и принцип интеграции 

образовательных  областей  в  организации  коррекционно-

педагогического процесса. 

Данная рабочая программа предназначена для обучения и 

воспитания детей 3-7 лет с нарушениями речи и отвечает Федеральным 

государственным образовательным стандартам (ФГОС). 
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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. Пояснительная записка 

1.1.1. Цели и задачи Программы 

Деятельность учителя-логопеда ДОУ направлена на оказание 

своевременной коррекционно-педагогической помощи детям с различными 

видами речевых нарушений. 

Цель   программы   –   обеспечение   системы   средств   и   условий   

для   устранения      речевых недостатков у детей старшего дошкольного 

возраста и осуществления своевременного и полноценного личностного 

развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством 

интеграции содержания образования   и   организации   взаимодействия   

субъектов   образовательного   процесса   в   условиях логопункта. 

Предупреждение  возникновения  возможных  трудностей  в  усвоении  

программы  массовой школы,  обусловленных  недоразвитием  речевой  и  

фонетико-фонематической  стороны  речи  у  старших дошкольников.  

Сформировать  полноценную  фонетическую  систему  языка,  развить  

фонематическое восприятие     и     навыки     первоначального     

звукового     анализа     и     синтеза,     автоматизировать 

слухопроизносительные умения и навыки в различных ситуациях, 

развивать связную речь. 

Одной  из основных  задач  Рабочей  программы  учителя-логопеда  

является  овладение  детьми  самостоятельной, связной,  грамматически  

правильной  речью  и  коммуникативными  навыками,  фонетической  

системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования.  

В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются 

следующие задачи: 

– Раннее выявление и своевременное предупреждение речевых 

нарушений у воспитанников ДОУ. 

– Преодоление недостатков в речевом развитии. 

– Воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и 

развитие слухового восприятия. 

– Создание предпосылок (лингвистических, психологических) к 

полноценному усвоению общеобразовательной программы по 

русскому языку в школе, профилактика психологических трудностей, 

связанных с осознанием речевого дефекта. Профилактика 

нарушений письменной речи.  

– Развитие лексико-грамматического строя, совершенствование 

связного высказывания в процессе работы над фонетико-

фонематической стороной речи. 



7 

 

– Развитие      психических функций:     слухового     внимания, 

зрительного   внимания,   слуховой  памяти, зрительной   памяти, 

логического мышления, пространственной ориентировки в системе 

коррекционной работы, направленной на устранение фонетико-

фонематического недоразвития у детей старшего дошкольного 

возраста.  

– Осуществление  преемственности  в  работе  с  родителями  

воспитанников,  сотрудниками  ДОУ  и специалистами    медицинских    

учреждений.    Обучение    родителей    эффективным    приемам 

воспитания  ребенка  с  нарушениями  речи  и  организации  

коррекционно-развивающей  среды  в семейных условиях. 

– Формирование     профессиональной     компетентности     педагогов     

в     сфере     эффективного взаимодействия  с  детьми,  имеющими  

речевые  нарушения,  а  также  в  сфере  профилактики  и 

выявления проблем в речевом развитии. 

Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления 

физического и психического здоровья детей,  обеспечения  

эмоционального  благополучия  каждого  ребенка.  Так  она  позволяет  

формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает 

возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное 

эмоционально-личностное и социально-коммуникативное развитие.  

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

Программа имеет в своей основе следующие принципы: 

– принцип  гуманно-личностного  отношения  к  ребенку,  что  

позволяет  обеспечить  развивающее обучение дошкольников, 

формирование базовых основ культуры личности детей, 

всестороннее развитие   интеллектуально-волевых   качеств,   дает   

возможность   сформировать   у   детей   все психические процессы; 

– принцип   природосообразности,   т.е.   синхронного   выравнивания   

речевого   и   психического развития детей с нарушениями речи;  

– онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития 

детской речи в норме;  

– принцип   индивидуализации,   учета   возможностей,   особенностей   

развития   и   потребностейкаждого ребенка;  

– принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса;  

– принцип  поддержки  детской  инициативы  и  формирования  

познавательных  интересов  каждого ребенка;  

– принципы интеграции усилий специалистов;  

– принцип  конкретности  и  доступности  учебного  материала,  

соответствия  требований,  методов, приемов и условия 

образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;  
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– принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

– принцип постепенности подачи учебного материала;  

– принцип  концентрического  наращивания  информации  в  каждой  

из  последующих  возрастных групп во всех пяти образовательных 

областях; 

– принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

– принцип обеспечения активной языковой практики.  

Кроме этого, успешность коррекционно-развивающей деятельности 

на логопункте в условиях ФГОС ДО обеспечивается реализацией таких 

принципов, как: 

– Единство диагностики и коррекции. Согласно этому принципу на 

логопункте проводится обязательное комплексное диагностическое 

обследование ребенка и на основе его результатов определяются 

цели и задачи индивидуальной коррекционно-развивающей 

программы. При этом осуществляется постоянный контроль за 

развитием лексико-грамматического строя, связной речи ребенка, за 

его деятельностью, поведением, динамикой его эмоциональных 

состояний, чувств и переживаний. 

– Деятельностный принцип коррекции. На логопедических занятиях 

дети в игровой форме закрепляют лексико-грамматические 

категории, развивают связную речь, упражняются в правильном 

звукопроизношении. Дети получают хороший опыт общения друг с 

другом и со взрослыми. Умело подобранная развивающая среда, 

также способствует реализации этого принципа. В нашем 

логопедическом кабинете большое разнообразие дидактических игр 

и пособий для развития дыхания, мелкой моторики, зрительно-

пространственной ориентации. 

– Учет возрастных, психологических и индивидуальных особенностей 

ребенка. 

– Комплексность методов психологического воздействия. Этот 

принцип позволяет использовать в обучении и воспитании детей с 

нарушениями речи всѐ многообразие методов, приемов, средств. К 

их числу можно отнести и те, что получили в теории и практике 

коррекции в последние годы наибольшее распространение и 

признание. Мы применяли такие методы игровой коррекции, как 

пальчиковая гимнастика, применение различных круп, пальчиковые 

шаги для развития мелкой моторики. 

– Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе 

с ребенком. 

Эти принципы дают возможность обеспечить целостность, 

последовательность и преемственность задач и содержания обучающей и 

развивающей деятельности. 
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1.2. Планируемые результаты 

Результаты освоения рабочей программы учителя-логопеда 

представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО 

целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо 

от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития 

детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде 

педагогической и/или психологической диагностики и не могут 

сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, 

представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего 

образовательного пространства Российской Федерации. Целевые 

ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной 

рабочей программы. В данной рабочей программе обозначены целевые 

ориентиры для детей- выпускников подготовительной к школе группы.  

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе 

завершения дошкольного образования) в соответствии с программой ДОУ 

относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка:  

– Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли 

и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать 

вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать 

сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных 

картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы 

элементарные навыки звуко-слогового анализа. 

– Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он 

обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном 

мире.  

– Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на 

знания и умения в различных видах деятельности.  

– Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах 

деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по 

совместной деятельности.  

– Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и 

взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к 

самому себе, окружающим, к различным видам деятельности.  

– Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет 

радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен 

договариваться, старается разрешать конфликты.  

– Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

– Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в 

разных видах деятельности.  

– Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, 

способен к волевым усилиям. 
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– У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и 

вынослив, владеет основными движениями, может контролировать 

свои движения, умеет управлять ими.  

Целевые ориентиры  выступают основаниями преемственности 

дошкольного и начального общего образования. Результативность 

коррекционной логопедической образовательной деятельности 

отслеживается через диагностические исследования 2 раза в год с 

внесением последующих корректив в индивидуальные планы  (маршруты) 

коррекции и в содержание всего коррекционно-образовательного 

процесса.  

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, 

где отмечается динамика коррекции развития речевых функций каждого 

ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей логопункта, 

ежегодном отчете учителя-логопеда.  

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое 

развитие» основным планируемым результатом работы в этой области 

является ДОСТИЖЕНИЕ КАЖДЫМ РЕБЕНКОМ УРОВНЯ РЕЧЕВОГО 

РАЗВИТИЯ, СООТВЕТСТВУЮЩЕГО ВОЗРАСТНЫМ НОРМАМ, 

ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ ВОЗМОЖНЫХ ТРУДНОСТЕЙ В УСВОЕНИИ 

ШКОЛЬНЫХ ЗНАНИЙ, ОБУСЛОВЛЕННЫХ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, И 

ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ ЕГО СОЦИАЛЬНУЮ АДАПТАЦИЮ И ИНТЕГРАЦИЮ 

В ОБЩЕСТВЕ.  

В конце обучения в подготовительной к школе группе ребенок должен 

приобрести следующие знания и умения в образовательной области 

ФГОС «Речевое развитие»:  

– Понимание речи; 

– Представления о таких областях окружающего мира как «овощи», 

«фрукты», «игрушки», «дикие и домашние животные», «одежда», 

«обувь», «мебель», «посуда», и др. лексические темы.  

– Способность к обобщению, знание обобщающих понятий по 

соответствующим темам;  

– Умение различать понятие «звук», «слово», «предложение»; 

– Умение составлять рассказы в соответствии с планом, схемой;  

– Начальное представление о частях речи, именуемых как «слова-

предметы», «слова-действия», «слова-признаки», о числительном; 

– Умение использовать в речи словоформы (падежные, 

уменьшительно-ласкательные и другие); 

– Представление о загадках, умение составлять их по схеме и 

самостоятельно;  

– Умение мыслить и оперировать символами, запомнить и 

пользоваться при составлении предложений и  рассказов символами 

(картинки, помощник), цвета, формы, вкуса, материала и другое.   
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2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Общие положения 

В соответствии с ФГОС ДО  основной целью речевого развития детей-

дошкольников является: ФОРМИРОВАНИЕ  УСТРОЙ  РЕЧИ  И  НАВЫКОВ  

РЕЧЕВОГО  ОБЩЕНИЯ  С  ОКРУЖАЮЩИМИ  НА ОСНОВЕ ОВЛАДЕНИЯ 

ЛИТЕРАТУРНЫМ ЯЗЫКОМ СВОЕГО НАРОДА.  

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО:  

– овладение речью как средством общения и культуры;  

– обогащение активного словаря;  

– развитие связной, грамматически правильной  монологической и 

диалогической  речи;  

– развитие речевого творчества; 

– знакомство с книжной культурой, детской  литературой, понимание 

на слух текстов различных жанров детской литературы;  

– формирование  звуковой  аналитико-синтетической    активности      

как  предпосылки  обучения грамоте;  

– развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха.  

В   работе   по   остальным      образовательным   областям   

(«Познавательное   развитие»,   «Социально-коммуникативное  развитие»,  

«Художественно-эстетическое  развитие»,  «Физическое  развитие»)  при 

ведущей  роли  других  специалистов  (воспитателей,  музыкальных  

руководителей,  инструкторов  по физической культуре) учитель-логопед 

является консультантом и помощником. Более подробно модели 

взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДОУ рассмотрены в 

схемах взаимодействия. 

        Интеграция образовательных областей в логопедической 

работе 

Образовате

льная область 

Задачи Вид деятельности 

Физическое 

развитие 

Развивать 

координированность и 

точность действий. 

Формировать правильную 

осанку при посадке за 

столом. Расширять знания о 

строении артикуляционного 

аппарата и его 

функционировании. 

- пальчиковая 

гимнастика 

- речь с движением 

- физкультминутки 

- беседа 

 

Социально-

коммуникативное 

Воспитывать активное 

произвольное внимание к 

- игровые ситуации 

- мини инсценировки 



12 

 

развитие речи, совершенствовать 

умение вслушиваться в 

обращенную речь, понимать 

еѐ содержание, слышать 

ошибки в своей и чужой речи. 

Совершенствовать умение 

«оречевлять» игровую 

ситуацию и на этой основе 

развивать коммуникативную 

функцию речи. 

Развивать в игре 

коммуникативные навыки. 

Совершенствовать навыки 

игры в настольно-печатные 

дидактические игры, учить 

устанавливать и соблюдать 

правила в игре. Развивать 

умение инсценировать стихи, 

разыгрывать сценки. 

-настольно-печатные 

дидактические игры 

-театрализованные 

игры 

-автоматизация 

поставленных звуков в 

стихах, рассказах, 

спонтанной речи 

 

Речевое 

развитие 

Развивать интерес к 

художественной литературе, 

навык слушания 

художественных 

произведений, формировать 

эмоциональное отношение к 

прочитанному, к поступкам 

героев; учить высказывать 

своѐ отношение к 

прочитанному. 

Учить выразительно читать 

стихи, участвовать в 

инсценировках 

-автоматизация 

поставленных звуков в 

стихотворных текстах, 

рассказах 

Познавательное 

развитие 

Учить воспринимать 

предметы, их свойства, 

сравнивать предметы, 

подбирать группу предметов 

по заданному признаку. 

Развивать слуховое 

внимание и память при 

восприятии неречевых 

звуков. Учить различать 

-составление 

описательных 

рассказов  

-автоматизация 

поставленных звуков в 

словах  

- дидактические игры на 

развитие слухового и 

зрительного восприятия 
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звучание нескольких игрушек 

или детских музыкальных 

инструментов, предметов 

заместителей; громкие и 

тихие, высокие и низкие 

звуки. Продолжать развивать 

мышление в упражнениях на 

группировку и 

классификацию предметов. 

Формировать 

прослеживающую функцию 

глаза и пальца. Развивать 

зрительное внимание и 

память в работе с 

разрезными картинками и 

пазлами. Совершенствовать 

и развивать конструктивный 

праксис и мелкую моторику в 

работе с разрезными 

картинками, пазлами, 

дидактическими игрушками, 

играми, в пальчиковой 

гимнастике. 

- игры с мозаикой, 

пазлами, с мелкими 

предметами 

-пальчиковая 

гимнастика 

 

Художественно-

эстетическое 

развитие 

Развивать графомоторные 

навыки. 

Развивать умение слышать 

ритмический рисунок. Учить 

передавать ритмический 

рисунок. 

- штриховка 

-дидактические игры и 

упражнения 

 

Таким  образом,  эффективность  коррекционной  работы  

обеспечивается  установлением  связей  между образовательными 

областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

 

 2.2. Описание коррекционно-развивающей работы 

2.2.1. Содержание диагностической работы 

Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, 

индивидуальных особенностей детей, структуры речевого нарушения, 

которые определяются прежде всего в результате комплексного 

обследования.  

Коррекционно-педагогический процесс организуется на 

диагностической основе, что предполагает систематическое проведение 
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мониторинга речевого развития воспитанников, включающего следующие 

этапы: первичный, промежуточный, итоговый.  

В карте развития дошкольника с нарушениями речи отражаются 

комплексные данные, полученные в процессе изучения ребенка учителем-

логопедом и другими педагогами ДОУ. 

С целью раннего выявления проблем в речевом развитии детей 

проводится скрининговое исследование детской речи. Все дети, достигшие 

трѐхлетнего возраста, проходят логопедическое обследование. 

Используемая методика: тестовая диагностика обследования речи, общей 

и мелкой моторики у детей 3 – 6 лет с речевыми нарушениями Т.В. 

Кабановой, О.В. Домниной; иллюстрированный материал для 

обследования устной речи детей старшего возраста О.Б. Иншаковой; 

элементы методики Т.А. Фотековой, экспресс-диагностика Л. С. Соломахи, 

Н. В. Серебряковой. 

Данные мониторинга используются для проектирования 

индивидуальных образовательных маршрутов воспитанников, 

корректировки поставленных задач с учѐтом достижений детей в освоении  

программы.  

 

2.2.2.Содержание коррекционно-развивающей  работы  

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на 

логопункте ДОУ конкретизируется в соответствии с категориями 

воспитанников, имеющих речевые нарушения: фонетическое 

недоразвитие, фонематическое недоразвитие, фонетико-фонематическое 

недоразвитие, нерезко выраженное общее недоразвитие речи. 

Характеристика контингента воспитанников  

Структура нарушения речи у дошкольников неоднородна. На 

логопедические занятия зачисляются дети со следующими речевыми 

заключениями: 

- фонетико-фонематическое недоразвитие речи; 

- фонетическое недоразвитие речи; 

- общее недоразвитие речи. 

Характеристика детей с фонетико-фонематическим 

недоразвитием речи (ФФНР) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи – это нарушение 

процесса формирования произносительной системы родного языка у 

детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов 

восприятия и произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является 

пониженная способность к анализу и синтезу речевых звуков, 

обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребѐнка с 

фонетико-фонематическим недоразвитием отмечаются трудности 
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процесса формирования звуков, отличающихся тонкими 

артикуляционными или акустическими признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и 

может быть выражена в речи ребѐнка различным образом: 

– заменой звуков более простыми по артикуляции; 

– трудностями различения звуков; 

– особенностями употребления правильно произносимых звуков в 

речевом контексте. 

Ведущим дефектом при ФФНР является несформированность 

процессов восприятия звуков речи, что влечѐт за собой затруднения детей 

при практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме 

всех перечисленных особенностей произношения и различения звуков, 

при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются 

просодические компоненты речи: темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей 

выражены в большинстве случаев не резко. Отмечается бедность словаря 

и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. 

При углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены 

отдельные ошибки в падежных окончаниях, в употреблении сложных 

предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с 

существительными и т. п. 

Характеристика детей с фонетическим недоразвитием речи (ФНР) 

Фонетическое недоразвитие речи – это нарушение в еѐ звуковом 

(фонемном) оформлении при нормальном функционировании всех 

остальных операций высказывания. 

Нарушение звукового оформления речи обусловлено неправильно 

сформировавшимися артикуляторными позициями. Чаще всего 

неправильный звук по своему акустическому эффекту близок к 

правильному. Причиной искаженного произношения звуков обычно 

является недостаточная сформированность или нарушения 

артикуляционной моторики.  

Различают следующие нарушения звуков: 

– искаженное произношение звука; 

– отсутствие звука в речи; 

– замена одного звука другим, близким по своему артикуляционному 

укладу. 

Характеристика детей с общим недоразвитием речи (ОНР) 

Общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и первично 

сохранным интеллектом – речевая аномалия, при которой страдает 

формирование всех компонентов речевой системы: звукопроизношения, 

навыков звукового анализа, словаря, грамматического строя, связной 

речи.  
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Первый уровень речевого развития характеризуется отсутствием речи 

(так называемые «безречевые дети»). Дети этого уровня для общения 

пользуются главным образом лепетными  словами, звукоподражаниями, 

отдельными существительными и глаголами бытового содержания, 

обрывками лепетных предложений, звуковое оформление которых 

смазано, нечетко и крайне неустойчиво. Нередко свои «высказывания» 

ребенок подкрепляет мимикой и жестами. Аналогичное состояние речи 

может наблюдаться и у умственно отсталых детей. Однако дети с 

первичным речевым недоразвитием обладают рядом черт, позволяющих  

отличать их от детей-олигофренов (умственно отсталых детей). Это  в 

первую очередь относится к объему пассивного (слова которые ребенок 

знает и понимает их значение) словаря, который значительно превышает 

активный (слова которые ребенок употребляет в своей речи). У умственно 

отсталых детей подобной разницы не наблюдается.  Далее, в отличие от 

детей-олигофренов дети с общим недоразвитием речи для выражения 

своих мыслей пользуются дифференцированными жестами и 

выразительной мимикой. Для них характерна, с одной стороны, большая 

инициативность речевого поиска в процессе общения, а с другой - 

достаточная критичность к своей речи 

Переход к II уровню речевого развития (зачатки 

общеупотребительной речи) знаменуется тем, что, кроме жестов и 

лепетных слов, появляются хотя и искаженные, но достаточно постоянные 

общеупотребительные слова. Одновременно намечается различение 

некоторых грамматических форм. Однако это происходит лишь по 

отношению к словам с ударными окончаниями (стол-столы; поет-поют) и 

относящимся лишь к некоторым грамматическим категориям. Этот процесс 

носит еще довольно неустойчивый характер, и грубое недоразвитие речи у 

данных детей проявляется достаточно выражено. 

Третий уровень речевого развития характеризуется появлением 

развѐрнутой обиходной речи без грубых лексико-грамматических и 

фонетических отклонений. На этом фоне наблюдается неточное знание и 

употребление многих слов и недостаточно полная сформированность ряда 

грамматических форм и категорий языка. В активном словаре 

преобладают существительные и глаголы, недостаточно слов, 

обозначающих качества, признаки, действия, состояния предметов, 

страдает словообразование, затруднѐн подбор однокоренных слов. Для 

грамматического строя характерны ошибки в употреблении предлогов: в, 

на, под, к, из-под, из-за, между и т.д., в согласовании различных частей 

речи, построении предложений. Звукопроизношение детей не 

соответствует возрастной норме: они не различают на слух и в 

произношении близкие звуки, искажают слоговую структуру и 

звуконаполняемость слов. Связное речевое высказывание детей 
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отличается отсутствием чѐткости, последовательности изложения, в нѐм 

отражается внешняя сторона явлений и не учитываются их существенные 

признаки, причинно-следственные отношения. 

Дети с ОНР отличаются от своих нормально развивающихся 

сверстников особенностями психических процессов. Для них характерны 

неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности 

запоминания, отставание в развитии словесно-логического мышления. 

Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, повышенной 

истощаемостью, что ведѐт к появлению различного рода ошибок. Многие 

дети с ОНР имеют нарушения моторики артикуляционного аппарата: 

изменение мышечного тонуса в речевой мускулатуре, затруднения в 

тонких артикуляционных дифференцировках, ограниченная возможность 

произвольных движений. С расстройствами речи тесно связано нарушение 

мелкой моторики рук: недостаточная координация пальцев, замедленность 

и неловкость движений, застревание на одной позе.  

Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми 

аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально 

организованной работы по их коррекции. 

Коррекционная работа осуществляется на индивидуальных, 

подгрупповых и фронтальных занятиях. При комплектовании групп для 

подгрупповых и фронтальных занятий учитывается не только структура 

речевого нарушения, но и психоэмоциональный и коммуникативный статус 

ребенка, уровень работоспособности. Занятия организуются с учетом 

психогигиенических требований к режиму логопедических занятий, их 

структуре, способам взаимодействия ребенка с педагогом и сверстниками. 

Обеспечивается реализация требований здоровьесбережения. 

Обеспечивается охрана жизни и здоровья воспитанников в 

образовательном процессе.  

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр 

и упражнений, кинезиологических техник, психогимнастических этюдов 

создаются условия для повышения работоспособности детей, 

преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации 

эмоционального фона, профилактики конфликтов между детьми.  

Работа по коррекции речи строится по следующим основным 

направлениям: 

– развитие артикуляционного и голосового аппарата; 

– развитие просодической стороны речи; 

– формирование звукопроизносительных навыков, фонематических 

процессов; 

– уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в 

процессе нормализации звуковой стороны речи; 

– формирование грамматической и синтаксической сторон речи; 
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– развитие диалогической и монологической речи.  

Коррекционная работа учителя-логопеда включает те направления, 

которые соответствуют структуре речевого нарушения. 

Нарушения устной речи Направления коррекционной работы 

Фонетическое недоразвитие 

речи 

Коррекция звукопроизношения 

Фонетико-фонематическое 

недоразвитие речи 

Развитие фонематического восприятия. 

Совершенствование слоговой структуры 

слов. 

Коррекция звукопроизношения 

Общее недоразвитие речи Пополнение словаря. 

Совершенствование грамматического 

строя. 

Совершенствование связной речи. 

Развитие фонематического восприятия. 

Совершенствование слоговой структуры 

слов. 

Коррекция звукопроизношения 

ПЛАНИРОВАНИЕ ЗАНЯТИЙ С ДЕТЬМИ, ИМЕЮЩИМИ ДИАГНОЗ ФН, 

ФФН, ОНР на 3 периода обучения 

I период: сентябрь – ноябрь. 2-3 занятия в неделю. 

II период: декабрь – февраль. 2-3 занятия в неделю. 

III период: март – май. 2-3 занятия в неделю. 

С 1 по 15 сентября – диагностика. С 15 по 31 мая – диагностика, 

повторение пройденного материала 

К развивающему аспекту деятельности учителя-логопеда ДОУ 

следует отнести следующие  задачи: 

– развитие мотивации к обучению; 

– профилактика нарушений письменной и устной речи, подготовка к 

обучению грамоте; 

– развитие самоконтроля за своей речью; 

– развитие психических процессов, которые взаимосвязаны с 

развитием речевой функции: зрительного и слухоречевого внимания, 

памяти, восприятия; сенсомоторных координаций, пространственных 

ориентировок, наглядно-образного мышления элементов словесно-

логического мышления.  

Таким образом, создаются условия для последующей успешной 

адаптации воспитанников к условиям школьного обучения. 

В процессе коррекции речевых нарушений, кроме традиционных 

технологий  коррекции  звуковой  и смысловой  сторон речи, необходимым 
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является  применение  современных  коррекционно-логопедических  

технологий:  

1. Игровых технологий в логопедической коррекции (Л. В. Забродина, 

Е. С. Ренизрук).   

2. Артпедагогических технологий в специальном образовании (Е. А.  

Медведева). 

3. Технологии речедвигательной ритмики (А. Я. Мухина). 

4. Технологии коррекции психомоторного развития (А. Л. Сиротюк). 

5. Технологии логопедической, фонетической и речедвигательной  

ритмики (Н. Ю. Костылева, М. Ю. Картушина). 

6. Информационно-коммуникационных технологий. 

7. Здоровьесберегающих технологий (Е. А. Алябьева, А. С. Галанов). 

Разнообразие, вариативность используемых методик позволяет 

обеспечить дифференцированный подход к коррекции речевых 

нарушений, индивидуализировать коррекционно-развивающий процесс, 

обеспечить индивидуальное сопровождение каждого ребенка в 

зависимости от вида и структуры речевого нарушения, наличия вторичных 

нарушений развития, микросоциальных условий жизни ребенка. 

 

2.2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с участниками 

коррекционно-педагогического процесса 

Пропаганда логопедических знаний является условием выполнения 

задач коррекционно-развивающей деятельности учителя-логопеда. Она 

осуществляется как в работе учителя-логопеда с воспитателями, так и с 

родителями. 

Взаимодействие с педагогами ДОУ 

Развитие речи детей – это общая задача всего педагогического 

коллектива. Несогласованность требований взрослых к речи детей, 

неадекватный выбор способа общения с ребѐнком могут стать факторами, 

запускающими или отягощающими его речевые проблемы. 

Достижение положительного результата работы учителя-логопеда на 

логопункте ДОУ предполагает реализацию комплексного подхода в 

деятельности специалистов детского сада: учителя-логопеда, 

воспитателей, инструктора по физической культуре, музыкального 

руководителя. Только систематическое взаимодействие специалистов 

ДОУ по проблемам профилактики и коррекции нарушений речи позволяет 

индивидуализировать процесс сопровождения ребенка с учетом 

следующих показателей: психологического возраста, специфики этапа 

развития речи, выявленной речевой и неречевой симптоматики 

нарушений, особенностей образовательных и социальных условий 

развития конкретного воспитанника. 
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Комплексный подход к профилактике речевых нарушений у детей 

дошкольного возраста предполагает такую организацию взаимодействия 

педагогов ДОУ, при которой создаются условия для оптимального 

речевого развития дошкольников. К таким  условиям  относятся: 

– речевая среда, содержащая образцы правильного использования 

языка как средства общения и познания;  

– организация таких форм детской деятельности, в которой 

активизируются функции и процессы, находящиеся в основе 

речевого развития: психомоторные, познавательные, 

эмоциональные; 

– обогащение содержания самой деятельности детей, что составляет 

основу содержания речи, 

– систематическое развитие предпосылок речевого развития; 

– развитие предпосылок учебной деятельности: обучение выполнять 

задания в общем темпе, противостоять отвлекающим воздействиям,  

удерживать задачу взрослого в течение занятия; следовать единому 

замыслу работы, прилагать волевые усилия для достижения цели, 

достигать результата, взаимодействовать со сверстником в 

процессе выполнения заданий, осуществлять самоконтроль своей 

деятельности. 

Задачами комплексного подхода в работе педагогов ДОУ по 

коррекции речи  выступают: 

– закрепление речевых  навыков; 

– преодоление вторичных нарушений, обусловленных проблемами в 

развитии речи. См. документ  «Модель взаимодействия учителя-

логопеда с воспитателями в условиях логопедического пункта». 

Действенной формой реализации данной модели является годичный 

семинар-практикум, организуемый учителем-логопедом  для педагогов 

ДОУ. В основу при ее разработке положен принцип интеграции 

образовательных областей.  

Примерная тематика занятий: «Предпосылки и показатели речевого 

развития детей», «Игровые приемы развития  артикуляторных 

возможностей ребенка», «Речевой слух: развиваем в игре», «Организация 

психомоторного развития детей в разных видах деятельности», «Развитие 

чувства ритма у дошкольников», «Игровые технологии в работе со 

сказкой», «Музыкальное творчество и речь», «Профилактика нарушений 

письменной речи у детей старшего дошкольного возраста».  

Направления совместной деятельности учителя-логопеда и 

воспитателя ДОУ могут быть представлены следующим образом: 

вос пи та тел ь : 
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– замечает проблемы в речевом развитии детей и своевременно 

адресует логопеду запрос, информируя  учителя-логопеда о проблемах в 

развитии речи конкретных детей; 

– создает условия для развития всех сторон речи в пределах 

возрастной нормы; 

– формирует общие предпосылки для речевого развития: 

фонематические процессы; крупную, мелкую и речевую моторику; 

– обогащает содержание детской речи. 

учи тел ь - ло го пе д : 

– диагностирует уровень развития речи воспитанников; 

– дифференцирует  категории детей по специфике нарушений речи и 

структуре речевого нарушения;  

– осуществляет коррекцию нарушенных сторон речи. 

Учитель-логопед дает воспитателю рекомендации по проведению игр 

и игровых заданий логопедической профилактической направленности со 

всей группой воспитанников, а также по организации индивидуальной 

работы с детьми, обучающимися на логопункте. Кроме того, учитель-

логопед помогает воспитателю организовать обучение и воспитание 

ребенка с нарушениями речи с учетом особенностей  развития его 

познавательных процессов, личности, эмоционально-волевой и 

коммуникативной сфер, например: подобрать наглядно-дидактические и 

литературные материалы, организовать деятельность на занятиях, 

совместные действия со сверстниками. 

В одних случаях работа воспитателя предшествует логопедическим 

занятиям, обеспечивая необходимую познавательную и мотивационную 

базу для формирования речевых умений, а в других – воспитатель 

содействует закреплению результатов, полученных на логопедических 

занятиях. 

Совместное решение общих образовательных задач воспитателя и 

учителя-логопеда определяется их профессиональными функциями, 

реализуемыми в работе с детьми. 

 

Профессиональные функции 

Направления 

работы 
Воспитатель Учитель-логопед 

Пропаганда 

знаний 

Сообщает родителям 

информацию об 

условиях 

благополучного 

развития речи 

Сообщает родителям информацию о видах  

и  причинах речевых нарушений 
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Диагностическое Распознает 

недостатки в 

речевом развитии и 

адресует логопеду 

запрос, содействуя  

раннему выявлению 

речевых нарушений 

Первичная диагностика (скрининг). 

1. Работа по запросу педагога 

(родителя).  

Диагностирует развитие всех сторон 

речи и психических функций, определяет 

соответствие возрастной норме. В случае 

наличия проблемы направляет ребенка на 

ПМПк. 

2. Работа в рамках диагностического 

минимума. Проводит первичную диагностику 

развития всех сторон речи у воспитанников 

ДОУ, достигших четырехлетнего возраста, 

определяет его соответствие возрастной 

норме. В случае наличия проблемы 

направляет ребенка на ПМПк. 

Вторичная диагностика.  

При зачислении ребенка на логопункт 

проводит вторичную диагностику с целью 

выявления структуры речевого дефекта. 

Третичная диагностика. 

В процессе логопедической коррекции 

при необходимости более углубленно 

изучается специфика речевого и 

психического развития ребенка. 

Итоговая диагностика. 

По завершении срока коррекционной 

работы изучается динамика речевого 

развития ребенка. 

Коррекционно-

развивающее 

Формирует общие 

предпосылки, 

обеспечивающие 

успешность 

логопедической 

коррекции речи. 

Развивает все 

стороны речи детей в 

пределах возрастной 

нормы 

Корректирует все стороны речи для 

оптимизации еѐ развития. Развивает 

сохранные речевые навыки, что создаѐт 

психологическую основу для коррекции еѐ 

нарушенных сторон 
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Конкретное содержание совместной работы логопеда и воспитателя 

может быть определено исходя из предпосылок развития правильной речи 

в дошкольном возрасте. Эти предпосылки можно разделить на две группы: 

внутренние (психическое и соматическое здоровье, нормальный слух и 

зрение, достаточная психическая активность, потребность в речевом 

общении, сформированность психических функций, а именно, сенсорных, 

моторных, интеллектуальных процессов, коммуникативной деятельности) 

и внешние (полноценное речевое окружение).  

В контекст деятельности учителя-логопеда по пропаганде 

логопедических знаний в ДОУ входит работа по ранней профилактике 

речевых нарушений у детей. Учитель-логопед организует взаимодействие 

с воспитателями групп раннего возраста, направленное на повышение  их 

компетентности по данной проблеме. 

В качестве эффективной формы работы может выступить 

организация учителем-логопедом мастер-класса для воспитателей групп 

раннего возраста с целью обучения приемам стимулирования речевого 

развития детей 2–3 лет. Воспитатели учатся использовать систему 

упражнений по развитию мелкой и крупной моторики, артикуляционного 

аппарата, речевого дыхания и речевого слуха, составленную учителем-

логопедом, для профилактических целей. 

 

МОДЕЛЬ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА С 

ВОСПИТАТЕЛЯМИ В УСЛОВИЯХ ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО ПУНКТА 
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Взаимодействие с родителями 

Взаимодействие учителя-логопеда с родителями строится  как с 

участниками образовательного процесса, что значительно повышает 

результативность коррекционно-развивающей работы.  

Систематическая организация  разнообразных форм взаимодействия 

с родителями воспитанников (во-первых, организация собраний, 

групповых и  индивидуальных консультаций для родителей детей, 

обучающихся на логопедическом пункте, по вопросам воспитания в семье 

ребенка с нарушениями речи, а также мастер-классы по обучению 

артикуляционным упражнениям, семинары-практикумы по обучению 

родителей логопедическим играм, открытые итоговые занятия для 

родителей с целью обучения их игровым приемам закрепления речевых 

навыков и пр., во-вторых, просветительская работа с родителями всех 

воспитанников ДОУ, в том числе создание информационных стендов) 

повышает физическую и валеологическую компетентность родителей, а 

также служит гармонизации детско-родительских отношений.  

Традиционные формы работы с родителями дополняются интерактивными 

формами, в том числе такими, как логопедическая гостиная, ток-шоу, 

аукцион, выставка, пресс-конференция, практикум. 

 

 

МОДЕЛЬ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ С РОДИТЕЛЯМИ В УСЛОВИЯХ 

ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО ПУНКТА 

 
Этапы работы учителя-логопеда с родителями воспитанников, 

обучающихся на логопункте 

Подготовительный:  

-  сообщение данных о специфических  нарушениях речи у ребѐнка, 

уровнях развития разных сторон речи, специфических трудностях и 

сильных сторонах речевого развития; 

-  формирование представлений о содержании и формах 

взаимодействия с логопедом; 
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- изучение родительских ожиданий в отношении организации и 

содержания  логопедической  коррекции. 

Основной – обеспечивает  преемственность логопедической 

коррекции в ДОУ и семье за счѐт вовлечения родителей в коррекционно-

педагогический процесс с использованием следующих форм: 

- участие родителей в составлении индивидуальных маршрутов; 

- включение родителей в проведение занятий; 

- содержательное информирование родителей о динамике речевого 

развития ребѐнка в процессе логопедической коррекции; 

- обучение приѐмам логопедической коррекции, используемым в 

семейном  воспитании детей с нарушениями речи; 

- мониторинг процесса логопедической коррекции в семье; 

- содействие в создании коррекционно-педагогической среды в семье 

с учѐтом речевого нарушения ребѐнка. 

Завершающий: 

- анализ эффективности взаимодействия с родителями за период 

логокоррекции; 

- разработка рекомендаций по обеспечению устойчивости 

результатов логокоррекции. 

Консультирование 

Организуется как индивидуальное, так и групповое консультирование 

родителей. Консультирование предполагает работу с запросом родителей 

или педагогов с обязательной разработкой соответствующих 

рекомендаций. 

На индивидуальных консультациях родителям детей, обучающихся на 

логопункте, учитель-логопед сообщает результаты диагностического 

обследования речи ребенка, дает ответы на запросы родителей по поводу 

организации воспитания, обучения и развития малыша с нарушениями 

речи.  Родители также постоянно информируются о достижениях их 

ребенка в освоении речевых навыков. Групповые консультации 

проводятся при условии, что у нескольких родителей появляется общий 

запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются рекомендации по 

коррекции и развитию детской речи. 

Консультации проводятся учителем-логопедом и для родителей 

остальных воспитанников ДОУ, которые не посещают логопункт (по 

запросу родителей). Круг вопросов касается профилактики нарушений 

письменной и устной речи, дифференциации возрастного и 

индивидуального в развитии речи конкретного ребенка. Даются 

рекомендации по развитию детской речи. 

Консультирование педагогов также проводится в индивидуальной или 

групповой форме. В итоге происходит выработка общих подходов к работе 

с конкретным воспитанником и его семьей. 
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Технология организации взаимодействия специалистов ДОУ по 

проблеме профилактики и коррекции речевых нарушений включает три 

взаимосвязанных этапа. Они выделены нами в соответствии с этапами 

становления речевой функции в раннем и дошкольном возрасте, 

представленными в работах Л. С. Выготского, Ф. А. Сохина, О. С. 

Ушаковой. 

1. Профилактический. 

Задача: обеспечение условий для профилактики речевых нарушений 

у детей раннего возраста при их переходе из условий семейного 

воспитания к условиям дошкольного образования. 

Возраст воспитанников: от 1,5 до 4 лет. 

Ведущий специалист: воспитатель. 

Координатор-консультант: учитель-логопед. 

Содер жан и е  э т апа  

Создается  микросоциум,  являющийся  базой  для  речевого развития 

детей.  Его  создание  предполагает  реализацию  следующих   

направлений: 

– создание условий для эмоционального комфорта и обогащения 

жизни ребенка положительными переживаниями; 

– обогащение чувственного  опыта ребенка; 

– развитие предпосылок высших психических функций, прежде всего 

интеллектуальных, становление которых в данном возрасте опережает 

развитие речевых функций; 

– развитие неречевых психических функций, составляющих 

анализаторную основу развития речи; 

– развитие речевой функциональной системы. 

Среда в группе вариативно меняется с учетом потребностей речевого 

развития детей. Ее полифункциональность обеспечивает стимулирование 

потребности в речевом высказывании, дает широкие возможности для ее 

удовлетворения и развития.  

Педагогические усилия направлены на создание социально-игровых, 

а затем реальных коммуникативных ситуаций, к примеру, «матрешки 

встречают гостей». 

Создаем образ, фиксируем в речи, ребенок входит в образ, образ 

вызывает потребность говорить. 

Побуждается самостоятельность речевого высказывания.  

2. Диагностико-развивающий. 

Задача: обеспечение условий для динамической диагностики 

речевого развития  детей младшего дошкольного возраста в процессе ее 

целенаправленного формирования.  

Одновременно продолжают решаться профилактические задачи. 
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Возраст воспитанников: 4–5 лет. 

Ведущий специалист: воспитатель. 

Координатор-консультант: учитель-логопед. 

Содер жан и е  э т апа  

В процессе взаимодействия с детьми в специально организованных 

видах деятельности воспитатель обеспечивает два основных направления 

работы. Во-первых, развитие просодической стороны речи – выработка 

умения произвольно использовать силу голоса, темп и ритм речи, 

интонирование, паузацию для передачи выразительных образов, обучение 

пониманию и использованию разнообразных интонаций говорения: 

вопросительной, повествовательной, восклицательной. Во-вторых, 

воспитатель обеспечивает развитие артикуляторных, дыхательных и 

фонематических возможностей детей, которые составляют основу для 

освоения детьми правильной устной речи. В процессе формирования 

данных сторон речи становятся заметными проблемы речевого развития, 

которые в более старшем возрасте станут предметом деятельности 

учителя-логопеда.  

Применяемые на первом и втором этапах игрушки и элементы 

костюмов, используемые в играх-занятиях, развлечениях остаются в 

группе и применяются педагогом на обучающих занятиях, в 

повседневной жизни. Игры и игровые упражнения неоднократно 

повторяются в разнообразных ситуациях взаимодействия воспитателя 

и детей. Тем самым достигается эффект длительного 

педагогического воздействия на процесс развития детской речи.  

3. Коррекционно-развивающий этап. 

Задача: обеспечение условий коррекции речевых нарушений у 

воспитанников, оптимизация их речевого развития.   

Возраст воспитанников: 5–7 лет. 

Ведущий специалист: учитель-логопед. 

Участники коррекционно-педагогического процесса: педагог-

психолог, музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, 

воспитатель. 

Содер жан и е  э т апа  

В процессе разных видов деятельности детей специалисты 

обеспечивают выработку речевых навыков и их введение в 

самостоятельную речь воспитанников как в повседневных ситуациях 

общения, так и в ситуациях специально организованных занятий, досуга. 

Каждый специалист решает круг тех задач, которые соответствуют 

задачам его профессиональной деятельности и его профессиональным 

методическим средствам. 

Вводятся персонажи, которые использует не только логопед, а разные 

специалисты в процессе проведения занятий и организации досуга. 



28 

 

Обеспечивается осознание детьми языковых явлений. Для этого 

дошкольники вводятся в воображаемую ситуацию и действуют по ее 

законам. Широко используется персонификация игровых персонажей, к 

примеру, Звукоешка, Слыш, Буковка, Рассказчик связываются в сознании 

детей  с  определенными   речевыми  упражнениями,  а  для  учителя-

логопеда – с определенными направлениями коррекционно-развивающей 

работы. С их помощью не только создается игровая ситуация и тем самым 

повышается мотивация воспитанников, но и формируются навыки 

самоконтроля за речью, осваиваются приемы ее самокоррекции. 

Рабочая программа включает следующие разделы работы учителя-

логопеда на логопедическом пункте ДОУ: «Диагностика проблем речевого 

развития у воспитанников», «Коррекция речевых нарушений у 

воспитанников, обучающихся на логопункте», «Пропаганда 

логопедических знаний». 

 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Организация комплектования логопедического пункта и 

организация образовательного процесса  

В Логопункт зачисляются несовершеннолетние, имеющие нарушения 

в развитии устной речи: общее недоразвитие речи разной степени 

выраженности (далее – ОНР), фонетико-фонематическое недоразвитие 

речи (далее – ФФНР), дислалия различной этиологии (далее - дислалия), 

заикание, дефекты речи, обусловленные нарушением строения и 

подвижности органов речевого аппарата (дизартрия, ринолалия). 

Основания для зачисления в  логопедический  пункт: 

- заявление родителей (законных представителей) (приложение 2); 

-  результаты обследования речи учащихся/воспитанников; 

- заключение ПМПК; 

- приказ руководителя Организации  на зачисление.  

В случае отказа от перевода ребенка со сложной речевой 

патологией в специальные учреждения учитель - логопед не несет 

ответственности за полное устранение дефекта. 

Обследование речи воспитанников проводится учителем-логопедом 

муниципального  автономного дошкольного образовательного учреждения 

Сладковского муниципального района детский сад «Сказка» в течение 

всего учебного года. Все дети с выявленными недостатками в развитии 

устной  и письменной речи регистрируются в списке воспитанников 

Организации, нуждающихся в логопедической помощи.  

Логопедическая помощь оказывается на основании Положения об 

оказании логопедической помощи в муниципальном автономном 

дошкольном образовательном учреждении Сладковский детский сад 

«Сказка» 
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Занятия с воспитанниками проводятся как индивидуально, так и в 

группе. Предельная наполняемость групп устанавливается в зависимости 

от характера нарушения в развитии устной и письменной речи.  

Для логопедических занятий комплектуются следующие группы детей: 

– общим недоразвитием речи (ОНР); 

– с нерезко выраженным общим недоразвитием речи (НВОНР); 

– с фонетико-фонематическим нарушением речи (ФФНР); 

с фонетическим нарушением речи (ФНР); 

Групповые занятия проводятся:  

– с воспитанниками, имеющими общее недоразвитие речи - не менее 

трех раз в неделю; 

– с воспитанниками, имеющими фонетико-фонематическое  

недоразвитие речи - не менее двух-трех  раз в неделю; 

– с воспитанниками, имеющими фонетический дефект, - не менее 

одного-двух раз в неделю; 

– с заикающимися воспитанниками – не менее трех раз в неделю.  

В группы подбираются  дети с учетом возраста и с однородными 

нарушениями речи. Допускается комплектование групп детей разных 

возрастов. 

Индивидуальные занятия проводятся  не менее трех раз в неделю с 

воспитанниками, имеющими недоразвитие речи второго уровня, дефекты 

речи, обусловленные нарушением строения и подвижности органов 

речевого аппарата (дизартрия, ринолалия). По мере формирования 

произносительных навыков у этих детей занятия с ними проводятся в 

группе. При этом занятия с ними не могут проводиться в одной группе с 

заикающимися детьми и детьми с недостатками произношения отдельных 

звуков.  

Периодичность занятий определяется тяжестью речевого нарушения, 

индивидуальными возможностями ребенка, условиями работы учителя-

логопеда. 

Недельная нагрузка учителя-логопеда на логопедическом пункте – 

20 часов. Все 4 часа рабочего времени учитель – логопед работает 

непосредственно с детьми 

 

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной 

среды 

Организация образовательного пространства и разнообразие 

материалов, оборудования и инвентаря в кабинете учителя-логопеда в 

соответствии с Программой должны обеспечивать: 

– экспериментирование с доступными детям материалами (в том 

числе с песком и крупой);  

consultantplus://offline/ref=B5EA8173E3B5F3A3AD0E6FB935DA40CD7AB62CDD911BCA237A26FEBD92717667DC6CCB0D09160B2EY6k9E
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– двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, 

мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх 

и соревнованиях;  

– эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с 

предметно-пространственным окружением;  

– возможность самовыражения детей. 

Правильно организованная предметно-пространственная 

развивающая среда в кабинете логопеда создает возможности для 

успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в 

речевом развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности не 

только в организованной образовательной, но и в свободной 

деятельности, стимулирует развитие творческих способностей, 

самостоятельности, инициативности, помогает утвердиться в чувстве 

уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному 

развитию личности. Предметно-развивающее пространство следует 

организовать таким образом, чтобы каждый ребенок имел возможность 

упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться 

поставленной цели под наблюдением взрослого и под его недирективным 

руководством.  

Развивающая предметно-пространственная среда позволяет 

предусмотреть сбалансированное чередование специально 

организованной образовательной и нерегламентированной деятельности 

детей.  

Обстановка, созданная в кабинете учителя-логопеда, должна 

уравновешивать эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать 

его эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность — 

одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать 

то, что ребенок скорее и легче запоминает яркое, интересное, необычное. 

Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и 

интеллектуальному развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно 

выделить несколько основных зон:  

1.   Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.  

Она представлена шкафами и стеллажами  и содержит следующие 

разделы:  

– Материалы по обследованию речи детей;  

– Методическая литература по коррекции речи детей; 

– Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с 

нарушениями речи;  

– Учебно-методические планы и другая документация учителя-

логопеда;  
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– Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса 

(в коробках, пластиковых контейнерах, папках и конвертах). 

2.   Информационная зона для педагогов и родителей 

Она расположена на стендах («Советы логопеда»): в коридоре, в 

групповых приемных обновляется регулярно.  В логопедическом кабинете 

имеется подборка  популярных сведений о развитии и коррекции речи 

детей. 

3.   Зона индивидуальной коррекции речи. 

Здесь располагаются зеркало и рабочий стол, за которым проходит 

индивидуальная коррекционная работа, над зеркалом имеется 

приспособление для мобильного расположения наглядного материала, 

используемого на индивидуальном занятии (изображения основных 

артикуляционных упражнений,  звуковых профилей и т.п.). По бокам 

зеркала располагаются металлические  основы для размещения 

наглядности на магнитной основе (магнитная азбука, магнитные пазлы и 

т.п.) 

4.   Зона подгрупповых занятий.  

Эта зона оборудована магнитной доской, мольбертом, детскими 

стульями.  

Необходимым условием реализации рабочей образовательной 

программы является наличие основной документации: 

 Программы и планы логопедической работы. 

 Годовой план работы учителя-логопеда. 

 Расписание занятий учителей-логопедов. 

 Индивидуальные карты речевого развития воспитанников, 

получающих логопедическую помощь. 

 Журнал учета посещаемости логопедических занятий. 

 Журнал регистрации результатов первичного обследования  

обучающихся. 

 Журнал движения детей, зачисленных в логопедический пункт. 

 Список детей, записанных на коррекционно-логопедические занятия. 

 Журнал консультирования родителей (законных представителей). 

 Приказы руководителя Учреждения о зачислении на логопедические 

занятия обучающихся и их отчислении. 

 Отчетная документация по результатам логопедической работы: 

 Мониторинг качества оказания логопедической услуги детям с 

нарушениями речи  (октябрь, февраль, май). 

 Отчет учителя – логопеда о проделанной работе за год. 
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3.3. Перспективы работы по совершенствованию и развитию 

содержания Программы и обеспечивающих ее реализацию 

нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, 

кадровых, информационных и материально-технических ресурсов 

3.3.1. Внесение корректив в Программу, разработка рекомендаций по 

особенностям ее реализации. 

3.3.2. Совершенствование материально-технических условий, в т. ч. 

необходимых для создания развивающей предметно-пространственной 

среды, планируется осуществлять в процессе реализации Программы. 

 

3.4. Перечень нормативных и нормативно-методических 

документов 

1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 

Генеральной Ассамблеи от 20 ноября 1989 года.─ ООН 1990. 

2. Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации». 

3. Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации 

от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации 

и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам 

дошкольного образования». 

4. Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации 

от 30 августа 2013 г. № 1015 «Об утверждении Порядка организации 

и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам 

начального общего, основного общего и среднего общего 

образования». 

5. Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации 

от 22 декабря 2014 г. № 1601 «О продолжительности рабочего 

времени (нормах часов педагогической работы за ставку заработной 

платы) педагогических работников и о порядке определения учебной 

нагрузки педагогических работников, оговариваемой в трудовом 

договоре». 

6. Распоряжением Министерства просвещения Российской Федерации 

от 06августа 2020 г. № Р-75 «Об утверждении «Примерного 

Положения                                                                                           об 

оказании логопедической помощи в организациях,                       

осуществляющих образовательную деятельность». 

7. Приказом Министерства здравоохранения Российской Федерации от 

3 июля 2000 г. № 241 «Об утверждении «Медицинской карты 

ребенка для образовательных учреждений». 
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8. Постановлением Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 29 декабря 2010 г. № 189 «Об 

утверждении СанПиН 2.4.2.2821-10 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к условиям и организации обучения в 

общеобразовательных учреждениях». 

9. Постановлением Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 15 мая 2013 г. №26 «Об утверждении 

СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования 

к устройству, содержанию и организации режима работы 

дошкольных образовательных организаций». 

10. Постановлением Главного государственного санитарного 

врача Российской Федерации от 10 июля 2015 г. № 26 «Об 

утверждении СанПиН 2.4.2.3286-15 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к условиям и организации обучения и воспитания в 

организациях, осуществляющих образовательную деятельность по 

адаптированным основным общеобразовательным программам для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья». 

 

3.5. Перечень литературных источников 

1. Агранович З.Е. «Сборник домашних заданий в помощь логопедам и 

родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития 

речи у дошкольников с ОНР» (СПб.: «Детство-пресс», 2001.) 

2. Афонькина, Ю. А. Технологии деятельности учителя-логопеда на 

логопункте ДОУ / Ю. А. Афонькина, Н. А. Кочугова. – М. : Аркти, 2012. 

3. Волкова Л.С. и др. «Логопедия» (М.: Просвещение, Владос, 1995.) 

4. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Я буду говорить». – Москва: 

Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 136 с. 

5. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Конспекты логопедических 

занятий с детьми 2-3 лет с ЗРР». – Москва: Издательство 

СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 248 с. 

6. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Логопедические задания для 
детей 3-4 лет». – Москва: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 
120 с. 

7. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Конспекты логопедических 
занятий в детском саду для детей 3-4 лет с ОНР». – Москва: 
Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2020.- 232 с. 

8. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Логопедические задания для 

детей 4-6 лет». – Москва: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 

120 с. 

9. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Конспекты логопедических 
занятий в детском саду для детей 4-5 лет с ОНР». – Москва: 
Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2020.- 264 с. 
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10. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Логопедические задания для 

детей 5-6 лет». – Москва: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2019.- 

144 с. 

11. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Конспекты логопедических 
занятий в детском саду для детей 5-6 лет с ОНР». – Москва: 
Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 280 с. 

12. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Логопедические задания для 

детей 6-7 лет». – Москва: Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2022.- 

128 с. 

13. Бардышева Т.Ю., Моносова Е.Н. «Конспекты логопедических 
занятий в детском саду для детей 6-7 лет с ОНР». – Москва: 
Издательство СКРИПТОРИЙ 2003. 2020.- 264 с. 

14. Большакова С.Е. Преодоление нарушений слоговой структуры 

слова у детей. – М.: ТЦ Сфера, 2007. – 56с. 

15. Домашний логопед (полный справочник). – М. : Эксмо, 2007. 

16. Дошкольная логопедическая служба : методическое пособие : в  

2 кн.  / под ред. О. А. Степановой. – М. : ТЦ Сфера, 2008. 

17. Жукова И.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Преодоление 

общего недоразвития у дошкольников. – М., 1990. 

18. Иншакова О.Б. Альбом для логопеда. - М.: Гуманит. изд. центр 

ВЛАДОС, 1998.  

19. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-

подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения. – М.: 

Издательство ГНОМ и Д, 2001. 

20. Коноваленко В. Домашние тетради для закрепления 

произношения звуков. М., 1998г. 

21. Нищева Н.В. примерная программа коррекионно-развивающей 

работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием 

речи. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2014. 

22. Примерная  адаптированная  основная  образовательная  

программа  для  дошкольников с тяжелыми нарушениями речи / Л. Б. 

Баряева, Т.В. Волосовец, О. П. Гаврилушкина,  Г.  Г.  Голубева  и  

др.;  Под.  ред.  проф.  Л.  В.  Лопатиной.  — СПб., 2014. — 386 с. 

23. Смирнова Л.Н., Овчинникова С.Н. «Помогите ребенку 

преодолеть заикание». – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ. 2009. – 96 с.  

24. Спивак Е.Н.  Речевой материал на автоматизацию а 

дифференциацию звуков «с, з, ц», «ш, ж, ч, щ», «л, ль, р, рь» - М: 

«Гном», 2010 

25. Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 

с ОНР. В 4-х альбомах. – М.: ООО «Издательство ГНОМ и Д», 2006. 

 


